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Educagio Fisica sem Awvaliagdo: uma Perversido Consciente? Lido assim, o
titulo desta intervencdo pode parecer estranho. Mas ndo, ndo é estranho!
e passaremos a explicar porque ndo é. Eventualmente o melhor seria
comegar por analisar o significado das palavras que o compdem.

Educagiio Fisica o que é?: Falamos de uma disciplina formalmente
consagrada no curriculo escolar dos alunos desde o 1.° até ao 12.° ano de
escolaridade. Ser formalmente consagrada no curriculo significa que é
reconhecida como area cultural prioritaria de socializagdo. Ou seja, sem
esta disciplina, a educacdo das criangas e jovens portugueses é incom-
pleta, porque se tornardo em seres coartados na realizagdo plena das suas
potencialidades de desenvolvimento como individuos. Coartados em
qué? perguntaria alguém menos atento. Coartados naquilo que de
genuino ha na expressdo pessoa humana, que é o seu desenvolvimento
fisico... coartados também no seu desenvolvimento emocional, cognitivo
e social! afirmaria sem hesitagSes alguém mais informado.

A diferenga entre estes dois individuos poder-se-ia encontrar ao nivel
de informagdo que detém relativamente aos propdsitos educativos da
EF. O cidaddo mais informado saberia explicar que a EF &, no curriculo
escolar dos alunos, a area de formagdo onde estes podem desenvolver
as suas capacidade fisicas e condicionais, aprender processos para serem
auténomos na promogao do desenvolvimento e manutencdo da sua
condigdo fisica; aprender as diferentes actividades fisicas — de caracter
desportivo, mas nao so... expressivo também, e também actividades de
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exploragdo da natureza, jogos tradicionais e populares; desenvolver a
compreensdo da importancia destas actividades como factor de satde,
cultural e ecolégico; aprender ainda os valores da ética desportiva, algu-
mas regras (muito importantes) de higiene e de seguranca, sobretudo
fisica, mas também emocional. Um cidaddo mais informado responderia
que é isto a Educagdo Fisica Escolar.

Sem: A Palavra sem indica a ideia de exclusdo, privagdo, falta ou
auséncia... auséncia de qué?

De Avaliacio: Ou seja, auséncia de determinagido do seu valor, do seu
merecimento, da possibilidade de se ajuizar sobre a sua forga, a sua
grandeza ou a sua intensidade (leia-se impacto) formativa.

Uma: A palavra uma traduz o feminino do cardinal que representa a
unidade, do que é tnico, 86, e indivisivel. Portanto serd a auséncia de
Avaliagdo em Educacdo Fisica uma...

...Perversdo: A palavra perversao reflecte a ideia de corrupgdo, depra-
vacdo, ma indole, maldade e sobretudo trai¢do. Uma traigao...

...Consciente: ou seja que é assumida com consciéncia, i.€., com o
testemunho do nosso espirito, ou ainda, de forma intencional...

...2: Ponto ou sinal gréfico que indica interrogacdo, ou seja, o acto de
procurar conhecer ou examinar.

E isso mesmo que procuramos trazer aqui a debate: procurar exami-
nar se a suspensdo ou mesmo, eliminagdo do acto ou efeito de determi-
nacido do valor, merecimento e grandeza do processo e produtos da EF
Escolar, ndo constitui uma corrupgao e trai¢do intencional aos propositos
curriculares da disciplina, ou seja, a um direito fundamental de desen-
volvimento da pessoa humana.

Feita a interpretagdo do titulo e, eventualmente eliminada a sua estra-
nheza, lido assim — Educagio Fisica sem Awvaliagcdo: uma Perversio Cons-
ciente? — o titulo poderia agora ser considerado desadequado. Desade-
quado porque temporalmente deslocado do contexto educativo — «Para
qué falar de Educagdo Fisica sem Avaliagdo num tempo em que a EF
ganhou um estatuto curricular sélido?!» justificar-se-ia.

Nao, ndo é desadequado! e passaremos a explicar porque ndo nos
parece que seja.

Nao é, porque sendo a EF uma disciplina formalmente consagrada no
curriculo escolar, lhe é atribuido um papel decisivo na formagdo das
novas geragdes — uma area de aprendizagem fundamental ao desenvol-
vimento da personalidade, de par com outras, com as quais estd tam-
bém prevista a sua articulagao.

Hoje, talvez mais do que nunca, a aprendizagem e desenvolvimento
no dominio da actividade fisica organizada constitui um direito educa-
tivo das criangas e jovens e uma obrigacdo do estado face ao seu pro-
cesso de socializagdo.

Num tempo em que a sedentarizac¢do e a violéncia caracterizam uma
sociedade que ndo soube ainda interpretar o significado individual e



social das manifestagdes de actividade fisica organizada, urge assumir
medidas que possam promover o gosto, conhecimento, capacidade de
interpretagdo e pratica de uma das formas de manifestacio cultural mais
expressivas na sociedade portuguesa.

O espago privilegiado para o desenvolvimento da actividade fisica
organizada € a escola, a partir da Educagio Fisica Escolar (EF). Delegar
esta responsabilidade exclusivamente ao critério dos héabitos da vida
familiar e & opgdo pela formacio desportiva em algumas instituicoes
especializadas, corresponderia a assumir o livre arbitrio nas opgdes edu-
cativas face a esta dimensdo do desenvolvimento pessoal e social.
O produto desta decisdo traduzir-se-ia, com muitas raras excepgdes, ao
efeito de um ciclo reprodutor do sedentarismo, ou, na melhor das hipé-
teses, a acentuagdo de uma concepgdo e pratica da actividade fisica
pautada pelo modelo do desporto espectaculo, reservando para uma
minoria — os mais dotados ou economicamente favorecidos — o lugar
de praticantes, e para a maioria um lugar cativo nas bancadas.

A promocdo de habitos de vida saudédveis e o desenvolvimento da
cultura fisica constituem, simultaneamente, um desafio e um compro-
misso social do estado face a todas geragdes. A inclusio de todos as
criancas e jovens, sem excepgao, neste projecto educativo, pedagégica e
cientificamente enquadrado, sdo condigdes que fundamentam os actuais
propositos curriculares da EE

Recentemente, a partir do desenvolvimento da reforma do Sistema
Educativo, foi redefinido o estatuto curricular desta disciplina, determi-
nando-se a especificidade do seu contributo, a sua articulagdo horizontal
com outras disciplinas ou dreas disciplinares e o sentido da sua progres-
sdo ao longo da escolarizagdo.

Ao consagré-la, como as restantes disciplinas, como drea de aprendi-
zagem estdo a ser atribuidas a EF as fun¢bes de preparar, realizar e
controlar as condi¢des mais favordveis a consecucdo de efeitos educati-
vos especificos, que apenas esta disciplina, e mais nenhuma, pode pro-
mover.

A sua integragdo curricular traduz-se pelo enunciado de um conjunto
de aprendizagens no dominio da actividade fisica com repercussoes ao
nivel motor, afectivo, intelectual e social que se consideram fundamen-
tais para o desenvolvimento integral de cada individuo em Portugal.

A definicdo destas aprendizagens, como metas de formacgdo para as
criancas e jovens do pais, constituem desafios que o estado portugués
colocou a si préprio, publicando os programas de EF, obrigando-se entdo
ao compromisso de criar as condi¢bes mais favordveis para a sua satis-
facdo.

E um compromisso politico objectivo, enunciado em lei, e que, do
nosso ponto de vista, traduz uma decisio de muito bom senso.

Dizemos bom senso porque denuncia a intengéo de garantir a todas
as criangas e jovens, sem excepcdo, uma formag¢do minima, mas ampla
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e diversificada, numa &drea de expressdo social e cultural decisiva na sua
existéncia como individuos (o0 que traduz simultaneamente um critério
de inclusio — igualdade de oportunidades — e de eclectismo da forma-
¢@0). Na auséncia desta decisdo por parte do estado, a formagdo de cada
crianga e jovem neste dominio, restaria ao sabor da vontade das familias
e do volume da suas carteiras, restringindo-se, provavelmente, a
nenhuma formagdo ou, na melhor das hipdteses, a sua especializagdo
numa ou duas dreas da cultura fisica

Também dizemos bom senso porque aquela decisdo perspectiva a
extensdo deste dominio de formacdo a toda a escolaridade fundamental,
preparando a sua continuidade na vida adulta e prevenindo em pri-
meiro lugar, a promocdo de estilos de vida activos e saudaveis. Neste
sentido evolui-se politicamente de uma ideia de restringir a EF a uma
formacdo efémera e circunstancial para lhe atribuir uma func¢éo de for-
macdo permanente e sistematizada.

Bom senso, finalmente, porque essa decisdo traduz a opgdo pela
explicitacdo da intencionalidade educativa deste dominio da aprendiza-
gem e desenvolvimento. Uma intencionalidade que se pode observar a
partir da andlise da articulagdo vertical definida na proposta de curri-
culo ao longo dos diferentes anos e ciclos de escolaridade.

A realizacdo completa da intencdo de instituir desta forma a EF no
curriculo escolar, nao depende apenas da formulagdo dos programas de
EF, mas também da criagdo de condigdes fisicas e humanas relacionadas
com o apetrechamento das escolas e com a actualizacdo/formacdo dos
professores.

Contudo, mais do que isso, a concretiza¢do dessa intengdo depende
da possibilidade de se tomarem boas decisGes na concepgdo, implemen-
tagdo e controlo das experiéncias educativas que permitam a consecucdo
das aprendizagens previstas no projecto curricular da EE

E de que dependem, afinal, a qualidade destas decisGes? Dependem
sobretudo de bons juizos. E os bons juizos? Dependem fundamental-
mente de uma informacdo objectiva e de critérios de wvalor explicitos.

Entdo, uma boa decisdo dependera sempre de uma boa Avaliagdo! De
facto, a Avalia¢do Pedagogica mais ndo é que do que a fonte, o suporte
de um processo de ensino-aprendizagem estruturado. Dirfamos mesmo
que pudemos ensinar porque avaliamos. E os alunos aprendem porque
nés ensinamos. Logo os alunos aprendem porque nés avaliamos. Desta
forma, a exceléncia do seu desenvolvimento e aprendizagem é condicio-
nada, em larga medida, pela qualidade da Avaliagio que se realiza.

Muitos, principalmente aqueles que ndo estio directamente ligados
ao ensino, estranhardo a generalidade desta formulacdo. Habituados a
restringir a Avaliacdo & sua fungdo classificativa dos produtos da apren-
dizagem, pouco mais vém do que a sua modalidade sumativa, prejudi-
cando o conceito de Avaliacdo que a traduz como elemento estruturante
do processo ensino-aprendizagem.



Mais do que isso, a Avaliacdo Pedagogica deve ser entendida como
um processo geral de recolha de informacdo e desenvolvimento de
juizos de valor sobre a diversidade dos factores que condicionam a
educagdo das criangas e jovens.

Quando avaliamos os alunos pudemos ter outros objectivos para
além de classifica-los: prognosticar as possibilidades de aprendizagem
dos alunos ou decidir sobre as condigdes que os ajudem a superar as
dificuldades, que naturalmente vdao manifestando, sdo exemplos de fun-
¢des da Avaliacio Pedagodgica talvez mais importantes.

Para além de permitir determinar o valor dos produtos educativos,
isto é, das aquisi¢des realizadas pelos alunos ao longo de um periodo de
formacdo, a Avaliacio Pedagogica deve procurar oferecer um retrato, tdo
objectivo quanto possivel, sobre o valor e a qualidade das condicdes das
experiéncias pedagodgicas a que os alunos vdo sendo sujeitos, ou seja,
determinar em que medida as opgdes pedagogicas implementadas con-
duzem aos efeitos desejados para o processo formativo. A Avaliacdo
pode, assim, ter varios objectos. As condigdes fisicas e materiais, a acti-
vidade do professor e do aluno, o contetido dessa actividade e os seus
resultados sdao elementos de um mesmo sistema — o ensino-aprendiza-
gem —, pelo que qualquer processo de Avaliagdo deve compreendé-los
em toda a sua extensdo.

A Avaliacdo deve também ser utilizada de forma a proporcionar
uma informacdo continuada sobre este processo e nédo circunscrever-se
ao periodo terminal em que estas informacdes tém que ser formalmente
fornecidas no Sistema Educativo.

Assim, a Avaliacio incide sobre muitos mais elementos que os pro-
dutos da aprendizagem, serve muitos mais propésitos que o da classi-
ficagdo, e inicia-se muito antes do periodo final de formacdo, em
momentos que antecedem o ensino-aprendizagem, devendo desenvol-
ver-se depois de forma continuada.

Para além do seu impacto pedagogico, a Avaliacio assume um
impacto institucional pelo contributo que da, quer para a apreciagéo da
eficicia e rentabilidade do sistema curricular implementado para a EF,
quer para estimar a adequabilidade dos meios que lhe sdo afectos no
Sistema Educativo. O valor institucional da Educacdo Fisica Escolar
pode ser determinado a partir do conhecimento dos seus efeitos na
promocdo da condicdo fisica das criangas e jovens, na autonomia que
demonstram relativamente ao recurso a actividade fisica para o seu
desenvolvimento e manutengdo, no crescimento verificado em termos de
adesdo a prética dos diferentes tipos de actividades fisica, e a partir de
muitos outros indicadores relativos a sua capacidade e afitude face a
actividade fisica.

A Avalia¢do Pedagdgica deverd por isso, ser tomada, ndo s6 como
um processo imprescindivel na estruturagdo e controlo das condicdes
para que os alunos possam beneficiar da melhor formagéo possivel no
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dominio da actividade fisica, mas também, como um mecanismo deter-
minante para a andlise do contributo curricular da EF e das suas condi-
¢Oes de desenvolvimento no processo educativo das criancas e jovens.
Este € o sentido que os despachos normativos 98-A/92 e 338/93
conferem a Avaliagdo no Sistema Educativo. Nos textos corresponden-
tes, a Avaliacdo dos alunos é descrita como um elemento integrante da
pratica educativa que permite a recolha sistemética de informacdes e
formulagdes de juizos para a tomada de decisdes adequadas as necessi-
dades dos alunos e do Sistema Educativo, onde uma das finalidades
mencionadas € estimular o seu sucesso educativo. Ora, dizer que a
Avaliagéio serve para estimular o sucesso educativo significa dizer que
€ a partir da Avaliacio que se concebem e implementam as condicdes
mais favoraveis a boas aprendizagens: estas condigdes geram-se ao nivel
da acgdo do professor, da sua relacio com os alunos, os pais e os outros
professores. Estes documentos estabelecem igualmente que a Avaliagio
serve para promover a qualidade do Sistema Educativo, o que supde
que ela deve constituir a base das diferentes decisdes de organizacio e
funcionamento de cada escola, o que denuncia uma expectativa que
considera a sua utilidade bem para além da relagdo pedagdgica.

As indicagbes institucionais sobre a Avaliagdo perspectivam-na como
um sistema integrado, uno e globalizante, onde as suas diferentes fun-
coes, elementos e decisdes sio considerados componentes intimamente
relacionados entre si.

Esta concepgdo de Avaliacdo sugere uma visdo equilibrada, uma vez
que prevé que o valor do produto educativo ndo pode ser estabelecido
independentemente do valor do processo que lhe deu forma, bem como
do valor do contexto em que esse processo se desenvolveu. Da mesma
forma, o valor do processo educativo s6 pode ser correctamente apre-
ciado, na medida em que em que se conhegam os resultados que se
alcancaram, e as condigbes em que este se desenvolveu. Finalmente, o
projecto educativo da escola em geral, e particularmente do processo
curricular de EF posto em marcha, s6 pode apreciar-se a partir da ana-
lise do grau de realizagdo das metas preconizadas e das estratégias
ensaiadas para a sua implementacéo.

E nesta visdo sistémica que a Avaliagdo é entendida, ndo se perspec-
tivando que a decisdo sobre uma das suas funcdes, ou um dos elementos
ndo se repercuta sobre o sentido global dos seus propésitos.

De acordo com este conceito, estariamos perante condi¢hes muito
favoraveis a certificagdo curricular da EF como drea fundamental de
aprendizagem e formagdo escolar. Contudo, uma disposicao muito sub-
til, mas legal, parece comprometer esta ideia.

E que um dos despachos normativos a que nos referimos, aquele que
regulamenta o desenvolvimento da Avaliagdo no ensino secundério
(338/93), exclui, a partida, a possibilidade da Avalia¢io sumativa da EF
— resultado da apreciagdo do que os alunos aprendem na disciplina —



poder ser considerada para efeitos de aprovacdo e transicio de ano,
restando-lhe contribuir para o valor final da classificagdo dos alunos a
saida do ensino secunddrio (12.° ano). Assim, na EE e neste ciclo de
escolaridade, os alunos apenas tém que ter uma presenga regular nas
aulas de EF. Podem aprender ou ndo que o efeito, face a sua transicio
de ano, é o mesmo.

Retomando algumas das considera¢bes que realizdmos sobre a
importancia da Avaliacdo do produto das aprendizagens no controlo do
projecto curricular em implementacdo, somos levados a concluir que, no
caso da EF, ele ¢, logo a nascenga, desvalorizado. Ao suspender-se este
efeito na transicdo ou retengdo dos alunos, suspende-se a ideia de que
a EF deve ocupar um lugar paritdrio com outras disciplinas do curri-
culo. Mais, esta ideia é substituida por outra que preconiza exactamente
o contrdrio: desde que «visite» as aulas de EF, e para isso s é preciso
que se disponha a despender um pouco do seu tempo, o aluno satisfaz
as exigéncias do Sistema Educativo relativamente a esta disciplina.

Mas a EF néo sofre sozinha este efeito suspensério. As disciplinas de
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, e de Desenvolvimento Pessoal e
Social, acompanham-na. Repare-se bem no significado que esta equiva-
léncia sugere em termos do estatuto informalmente conferido a EF.

Sem desprimor para a outra, a EF é colocada ao nivel de uma disci-
plina optativa e confessional. Colocd-la ao nivel de uma disciplina con-
fessional justifica-se, na perspectiva deste despacho, porque se preconiza
que os alunos apenas tenham que confessar aos seus professores a sua
indisponibilidade temporal para perderem tempo com uma disciplina
que, afinal, ndo é valorizada pelo estado. Confessando-se indisponiveis
os alunos fazem fé em que assim encontrardo uma melhor preparagdo
para entrar no mundo adulto do ensino superior.

Neste contexto, colocar a EF ao nivel de uma disciplina optativa,
também tem sentido, porque com esta equivaléncia informal se deixa
antever a posi¢do que se deseja que esta venha a ocupar num futuro
proximo.

A EF € igualmente colocada ao nivel de uma disciplina que, indepen-
dentemente da sua actualidade, dd os primeiros passos no sistema de
formagdo, com uma tradicdo nula, um quadro de professores inexis-
tente, e sem a especificidade educativa das restantes disciplinas curri-
culares (na nossa opinido o desenvolvimento pessoal e social, ou se
realiza a partir da formacdo integrada por todas as disciplinas do cur-
riculo ou ndo constituird mais que uma panaceia a uma formacdo defi-
ciente em cada uma delas). Esta equivaléncia também faz sentido. Afi-
nal, o sentido da compensacdo e complementaridade educativa sempre
foi a funcdo destinada a EF antes da reforma educativa.

Esta contradicdo legislativa reduz a EF ao lugar de uma disciplina
secunddria. E fa-lo a partir da introdugdo de uma medida subtil relativa-
mente ao sistema de Avaliacio. Com este precedente, a EF encontra-se
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mais susceptivel para ser reconsiderada no seu estatuto curricular e reme-
tida, novamente, a indesejavel posicdo que jd ocupou na histéria do Sis-
tema Educativo portugués.

De facto, embora formalmente consagrada no curriculo ha muitos
anos, a EF sofreu as consequéncias das vicissitudes politicas e culturais
que se desenvolveram face as disciplinas curriculares consideradas
menos nobres. Vicissitudes que se enraizaram numa concepgdo intelec-
tualista da Educacdo das criangas e dos jovens, diminuidora do valor
das aprendizagens no dominio das actividades fisicas e desportivas e do
desenvolvimento de habitos de promogdo e manutencdo da aptidado
fisica.

Por esta via, a EF, sendo curricularmente tolerada, sobreviveu arre-
dada do niticleo de exceléncia das disciplinas e, colocada fora do con-
texto das aprendizagens escolares, foi olhada por muitos como uma
actividade de complemento ou de remedia¢ao dos efeitos das disciplinas
nobres, no fundo, uma actividade disciplinadora dos desequilibrios pro-
vocados pelo esfor¢o necessdrio a formacdo nas dreas ditas intelectuais.
O entretenimento e distraccdo e a catarse eram apandgios de uma con-
cepgdo de EF que lhe acometia a fungdo de baldo de oxigénio no processo
educativo, uma espécie de visita ao bem-estar para a compensagio do
esforco de formagdo do Homem que se desejava cerebralmente apto
para pensar e emocionar-se sentado.

A existéncia curricular da EE tendeu a ser representada como um
conjunto mais ou menos avulso de actividades, escolhidas ao critério do
gosto dos alunos, e que permitiam a recreacdo dos interesses mais ime-
diatos dos mesmos com o objectivo de reduzir a energia acumulada pelo
esforgo da escolariza¢do: durante anos a EF foi observada como um
parente pobre, um espaco de ndo-aprendizagem, no sistema escolar. Uma
imagem traduzida na ideia de uma preparagio das aulas circunscrita
uma escolha ocasional, concomitante com o inicio da actividade, uma
realizacdo, limitada a prética espontanea de actividades escolhidas arbi-
trariamente, uma avaliacdo resumida ao sentimento de esforgo, entu-
siasmo e disciplina patentes na prestacdo dos alunos, caracterizou a
ideia politica e cultural dominante relativamente a esta area disciplinar.

Ignorava-se a EF a sua dimensao de intencionalidade e especificidade
na formacdo escolar das criancas e jovens. O seu contributo seria difuso
e efémero, eventualmente transitorio, tomado como uma panaceia a essa
formagdo. Sdo exemplos concretos desta ideia, a auséncia, durante anos,
de programas operacionais para a disciplina e o adiamento intencional
do apetrechamento das escolas, necessario para o seu normal funciona-
mento.

Neste contexto, foi igualmente desvalorizada a importancia da Ava-
liagdo da EF. Para qué avaliar os efeitos recreativos e ocupacionais de
uma actividade, se os propésitos da Avaliagdo escolar correspondem a
Avaliagdo das aprendizagens? Nédo sendo uma disciplina decisiva na



escolarizacdo, de nada valeria submeter o processo e o produto da EF ao
critério de eficdcia do sistema escolar.

Falando no passado pudemos estar a falar, de alguma forma, no
futuro, porque embora a vontade politica tenha mudado e conferido a
EF um espago de aprendizagem concreto, validado na sua especificidade
ao longo de 12 anos de escolaridade, a vontade cultural persiste numa
percepcdo intelectualista da formagcéo.

Efectivamente, alguns agentes com um peso social importante nas
decisdes educativas parecem espreitar, construindo a oportunidade para
retirar a EF do lugar que ainda ocupa. Aproveitando o precedente aberto
no despacho a que nos temos vindo a referir, fizeram saber a boca cheia,
que a Avaliacdo em EF, entendida na sua funcdo classificativa, prejudi-
caria as notas dos alunos na escola, nomeadamente quando se preparam
para entrar no Ensino Superior.

E a vontade politica, intimidada com tal bisbilhotice e ja fragilizada
pela decisdo de suprimir o efeito da EF na transi¢do de ano dos alunos
no ensino secunddrio, esmoreceu, cedendo lugar a auséncia de vontade
e legislou no sentido de atenuar os efeitos da Avaliagdo no ensino secun-
dério. E assim que nasce, no momento de implementagdo integral e
generalizado dos Programas de EF, um despacho (30/SEED/95) que
retira totalmente a EF, no ensino secunddério, o seu impacto na formagéo
dos jovens em Portugal. Dois passos apenas e retrocederam-se anos na
valorizacdo pedagogica da EF. Quanto tempo levard a fazer-se a exten-
sdo desta medida ao ensino bdsico? Corresponderdo estas medidas a
apenas duas, de um conjunto muito mais vasto, com vista a secundari-
zagdo da EF? Estaremos perante a intengdo de revalorizar o papel
catdrtico e ocupacional da disciplina?

Se assim for, estaremos perante uma iniciativa de desvaloriza¢do da
importancia da aprendizagem e desenvolvimento da actividade fisica na
escola. E mais grave ainda, uma desvalorizagao sub-repticia e ndo decla-
rada. Sub-repticia porque se desencadeia a pretexto dos incémodos da
Avaliacio em EF. Para finalizar uma pergunta de retérica: SERA ESTA
UMA PERVERSAO CONSCIENTE?

Deixamos a pergunta em aberto, para a reflexdo sobre o futuro ime-
diato da Educagdo Fisica das criangas e jovens em Portugal e, ja agora,
para a andlise sobre o futuro da profissao.
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